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INTRODUCCION

El profesorado de la ensefianza de la matemética en la Universidad
Estatal a Distancia de Costa Rica surge en 1993 como consecuencia de
un déficit de profesionales en esta disciplina. De esta forma, se establece
un convenio con las diferentes universidades estatales y con el Ministerio
de Educacion para la Formacion de estos profesores.

Este programa de profesorado en la UNED se aprueba y se pone en
ejecucion de manera inmediata, lo que significa la utilizacién de libros de
texto del mercado nacional como material didéctico. Sin embargo, pre-
valecio el criterio de disefiar y elaborar las unidades did4cticas para cada
uno de los cursos correspondientes a la rama de las matematicas del plan
de estudios.

Se inici6 asi a la luz de la experiencia adquirida como tutoras de la
UNED, y la retroalimentacién recibida de la aplicacion de estos textos, la
elaboraci6n de diferentes unidades did4cticas, bajo condiciones muy par-
ticulares:
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a) Asignar como especialistas para valorarlos, a profesores tutores de
la misma Cétedra de Matematicas.

b) Mantener versiones preliminares por dos periodos.

c¢) Disefiar un instrumento que facilitara la valoracién de este mate-
rial preliminar, tanto de parte de tutores como de alumnos.

Uno de estos cursos es el de Metodologia para la Ensefianza de la
Matemdtica en el que convergen los conocimientos adquiridos sobre
Pedagogia y sobre Matemética, para ser aplicados posteriormente por los
alumnos en una «practica docente».

Esta ponencia se refiere al disefio, elaboracién y valoracién de la
Unidad Did4ctica para este curso, en particular.

PREMISAS

El desarrollo profesional de un profesor de matemdticas se vincula al
éxito, si desde su formacion se gesta una caracterizaciéon de su labor
como resolutor de problemas, y una persona que tome decisiones y con
capacidad reflexiva ante las situaciones complejas y mal estructuradas,
sus aulas (Linares, 1994).

El plan de estudios para la formacién de docentes en la ensefianza de
la matematica es algo rigido, por llamarlo de algiin modo, los cursos se
ofrecen como cépsulas de conocimientos teéricos, matematicos y peda-
gobgicos.

Es el curso Metodologia para la ensefianza de las Matemdticas, dise-
fiado para proveer al alumno de un conocimiento activo sobre su papel
como profesor de matemdticas, con responsabilidad que debe asumir en
su desarrollo profesional, €l que procurard «cambiar la practica», tan
arraigada en las aulas, propiciando nuevos esquemas para el trabajo.
Conocer sobre la ensefianza de las Mateméticas y las situaciones que se
viven en las aulas exige del nuevo profesor de mateméticas, concebir el
acto de ensefianza como una situacin de interaccién humana, en la cual
se negocian y construyen significados en un ambiente institucional.

Bajo estas concepciones y dado que en un sistema de Educaci6n a
Distancia, el material didéctico es el «medio maestro», se requiere dise-
fiar y elaborar una unidad didéctica que responda a las premisas antes
planteadas, de manera que el docente de matemética, en posesién del
saber matematico y pedagégico, sea un mediador en las relaciones que se
establecen entre el saber matematico escolar y el educando, con una acti-
tud de apertura y andlisis para el cambio.
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PROCESO DE DISENO Y ELABORACION

Se parti6 de la descripcién curricular del curso, como marco referen-
cial teérico para conjugar los componentes pedagdgicos y matemaéticos
en la integracién de los aprendizajes obtenidos.

Con este marco se realiz6 un anlisis de las partes constituyen de la
Unidad Did4ctica, de manera que tomara en consideracién las premisas
establecidas y la apertura del futuro profesional para adecuarse al cambio
que se da, cada vez en periodos més frecuentes. Las partes constituyen-
tes se desarrollan en dos versiones: una de carécter teérica y otra de indo-
le practica. Con la parte tedrica se desea lograr que el alumno, mediante
lecturas analiticas, actualice su conocimiento y se entere del avance de la
investigacién en el campo de la Educacién Matematica. Con la parte
préctica se espera que el alumno realice incursiones en el aula, como
espacio que le facilita el conocimiento de lo que constituye su ambito de
desarrollo profesional.

El tercer paso consistié en determinar la estructura de la Unidad
Diddctica en dos Médulos, llamados, el primero de ellos «La
Matemadtica: su ensefianza y aprendizaje» y el segundo «Planeamiento
Educativo».

Cada Médulo consta de cuatro unidades. En el Médulo I, las unida-
des comprenden los siguientes temas: Unidad I: Educacién Matematica;
Unidad 2: Fines y Objetivos de la ensefianza de la Matemadtica; Unidad
3: La ensefianza de la Matemadtica en Costa Rica; Unidad 4: Modelos,
Métodos y Medios para ensefianza y aprendizaje de la Matematica.

En el Médulo II, las unidades comprenden los siguientes temas:
Unidad I: Planeamiento; Unidad 2: La Observaci6én; Unidad 3: Tipos de
leccién; Unidad 4: Evaluacién de los aprendizajes.

Cada médulo tiene una presentacién y la descripcién del mismo.
Cada Unidad comprende un objetivo general; objetivos especificos, una
propuesta de ideas o tesis, que es un pensamiento generador relacionado
con el tema de la respectiva Unidad; lectura que son articulos de diver-
sos autores con temas de actualidad; actividades presentadas como pre-
guntas o acciones que el alumno debe ejecutar, y bibliograffa.

El proceso de andlisis de documentos, articulos de revistas y libros
constituy6 el punto medular de la elaboracién de la Unidad Didéctica.

Una vez seleccionadas las lecturas que figurarfan en las Unidades, se
proponen las actividades de manera que comprendan un amplio rango de
situaciones de aprendizaje, donde los alumnos deben responder con peque-
nos razonamientos; elaborar ensayos, realizar observaciones, proponer pla-
nes; esto es, acercarse a lo que corresponde al desempefio profesional.
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La Unidad Didéctica se utiliz6é por primera vez en versién preliminar
en el I PAC 1994. Durante su ejecucion se utilizé un instrumento que
facilitara recoger informacion sobre la forma y observaciones sobre el
fondo de las Unidades de cada Médulo. En el I PAC de 1994 se utilizo
la segunda version preliminar, donde estan consideradas todas las reco-
mendaciones, sugerencias y correciones propuestas, tanto por alumnos
como por profesores.

Durante la aplicacion de esta segunda version, se realiz6 de nuevo
una valoracién del material que comprende; ademds, el uso del instru-
mento, una entrevista con la coordinadora del Programa de Profesorado
y algunos alumnos.

Atendiendo éstas y las recomendaciones dadas por la analista en la
produccién académica, se ha iniciado la produccién de la version «defi-
nitiva», como libro abierto.

El disefio aqui expuesto, que incorpora articulos de investigaciones
publicadas en 1994 y 1995, facilita la sustitucién de los diversos articu-
los segtin avance del desarrollo de las investigaciones en la Educacion
Matemética y permite considerar las experiencias que surgen de su apli-
cacion.
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