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1. INTRODUCCION

¢Favorece nuestro sistema educativo el desarrollo del talento creador
en el alumnado? Desde este interrogante, consideramos positivo cons-
truir un perfil de la personalidad del sujeto creativo como instrumento
diagndstico que facilite el papel de la escuela hacia una pedagogia de
la creatividad.

El profesor Marin Ibanez (1975, pags. 9-10) apunta hacia la inicia-
tiva, seguridad en si mismo, capacidad de persuasion, liderazgo y afédn
de superacion, como rasgos presentes en la personalidad de los indivi-
duos potencialmente creativos.

Walach y Kogan (en Guilford, 1983; pags. 78-85) contemplan cuatro
categorias de individuos con sus caracteristicas comportamentales ge-
nuinas:

a) Inteligentes y creativos: gran capacidad de atencion, fuertemente
inclinados a trabar amistad con los demas, con fuertes inclina-
ciones a emprender actividades perturbadoras en el aula, notable
sensibilidad estética y considerable capacidad de adaptacion.
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b) Inteligentes y escasamente creativos: gran capacidad de concen-
tracion, poco inclinados a emprender actividades perturbadoras
en el aula, poco arriesgados, tendencia al retraimiento, caute-
losos y reservados, interpretan convencionalmente la realidad,
temen cometer errores y tienden a satisfacer expectativas.

c) Creativos y poco inteligentes: manifiestan una conducta pertur-
badora en el aula, poca capacidad de concentracién y de man-
tenimiento de la atencién, escasa confianza en si mismos, rela-
tivamente aislados socialmente, conexionan facilmente hechos di-
similes, poca inclinacién a la competencia y a que se les controle
el rendimiento personal.

d) No creativos ni inteligentes: extrovertidos, menos vacilantes y
mas seguros de si mismos que los poco inteligentes y muy crea-
tivos; su vida socio-escolar parece mds facil que la de aquellos.

Zafra Pefia (1981, pag. 3) defiende la existencia de un nifio creativo
tras las actitudes de afdn de busqueda e indagacion, de entusiasmo, de
preguntar y de apertura a la experiencia; mientras que la intrepidez, la
flexibilidad para adaptarse a las circunstancias, la originalidad y la con-
fianza en si mismo son rasgos presentes en una personalidad creadora
(Fernédndez Huerta, 1974; pag. 89).

Barron (en Beaudot, 1981; pags. 102-104), en la linea que venimos
argumentando, afirma: «Si es cierto que algunas personas son originales
siempre, mientras que otras carecen de manera constante de originali-
dad, debe ser cierto que algunas estructuras de rasgos de personalidad
relativamente estables facilitan o entorpecen la produccién de actos ori-
ginales.» En la experiencia que llevd a cabo utilizé ocho tets, los tres
primeros de Guilford y colaboradores suyos en la Universidad de Ca-
lifornia del Sur, el de Rorschach, el TAT, un sexto en forma de ana-
grama, siendo los dos tltimos sobre reorganizacion de palabras y man-
chas de tinta acrométicas, respectivamente. En la investigacion se veri-
ficaron cinco hipétesis que autorizaron a su autor a afirmar que las
personas originales:

a) prefieren la complejidad y un cierto equilibrio aparente en los
fenémenos.

b) tienen una personalidad psicodinimica mas compleja y mas «en-
vergadura» personal.

¢) son més independientes en su criterio,
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d) se afirman y tienden a dominar, y

e) rechazan la represion como mecanismo para el control de las
pulsiones.

2. INTERVENCION EN LA REALIDAD

Desde las aportaciones de los autores citados como sintesis del es-
tado de la cuestion, y con el fin de coadyuvar a la construccién del
perfil al que nos referiamos con anterioridad, elaboramos y aplicamos
un disefio metodoldgico experimental de intervencion en la realidad que
nos permitiera generar conocimiento cientifico al respecto.

Exponemos seguidamente las distintas fases de nuestro trabajo.

2.1. Hipétesis

En pertinencia con nuestro objetivo, la hipétesis a ratificar o recha-
zar es la siguiente: Es significativa la correlacion existente entre «Ta-
lento creador» (definido por los factores lddico-instrumental, l6gico, fi-
gurativo-espacial, instrumental y conceptual-ideoldgico) y los siguientes
rasgos de la personalidad: dominador, expansivo, perseverante, extra-
vertido, confiado en si y sociable.

2.2. La muestra

La poblacién objeto de nuestro tratamiento la constituyen los/las
jovenes entre los 12 y 14 anos que cursan sus estudios en Colegios
Puablicos de EGB del area rural en la provincia de Toledo. Esta pobla-
cion, aunque finita, es muy grande; por tanto, lo que aqui abordamos
no es una observacion exhaustiva, sino parcial, de la misma a través de
una muestra representativa.

El método de muestreo que hemos empleado es el aleatorio contro-
lado. Y asi, del total de la poblaciéon hemos elegido al azar los elemen-
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tos residentes en tres nicleos de las caracteristicas resefadas; de su
alumnado de EGB, dividido en estratos bajo los criterios de edad y
sexo, hemos elegido de cada uno de los estratos y aleatoriamente un
nimero de casos proporcional al de la poblacién. Con este procedi-
miento hemos conformado una muestra, cuya distribucion presentamos
en la siguiente Tabla:

TaBLA |
Distribucion de la muestra
S co 12 afios 13 afios 14 afios Total
Varones S 5 6 16
Hembras 7 8 7/ 22
Total 12 13 13 38

2.3. Pruebas aplicadas y sus caracteristicas

Las pruebas aplicadas fueron dos tests, de creatividad y personali-
dad, respectivamente.

a) Descripcién del test de creatividad.
— Autor: Martinez Beltran.

— Procedencia: 1. S. de Ciencias Catequéticas. Ed. San Pio X,
Salamanca.

— Edad de aplicacién: se utiliz la forma correspondiente a
EGB (de 3° a 8°).

— Constitucién interna: una serie de situaciones a las que los
sujetos han de dar respuesta verbal o grafica.

— Significacion: mide la capacidad creadora de los alumnos en
los factores lidico-instrumental (Subtest C-1), 16gico (Subtest
C-2), figurativo-espacial (Subtest C-3), instrumental (Subtest
C-4) y conceptual-ideolégico (Subtest C-5).
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TaBLA 11

Correlacién entre las variables «Rasgos de la personalidad» y «Talento

creador»

T BT c2 c3 C-4 c5 Total
Rasgos
I 0,177 0,039 0,115 —0,068 0,154 0,099
11 -0,130 0,067 0,010 0,036 0,244 0,029
111 0,047 0,184 0,228 0415 0,261 0,256
v —0,224 0,192 0,167 0,060 0,152 0,142
Vv 0,116 0,179 0,017 0,247 0,530 0,248
VI —0,065 0,341 0,018 0,148 0,388 0,196
Total —0,062 0,276 0,141 0,468 0,468 0,232

b) Descripcion del inventario de personalidad.

— Procedencia: LP. «Saint Georges», de la Universidad de
Montreal. (Traducido y adaptado en Espafia por el Semi-
nario de Pedagogia del I. P. «S. Pio X», bajo la direccién de
los profesores Alcalde y Rubf).

— Edad de aplicacion: chicos/as de 12 a 18 afos.

— Significacion: investigar las siguientes formas-tipo de reaccio-
nar: sumision, reserva, inconstancia, introversion, desconfian-
za de si, misantropia y sus contrarios.

2.4. Resultados

Aplicadas las pruebas descritas, y una vez recogidas las hojas de
respuestas, pasamos a la correccién de las mismas. Obtuvimos de esta
forma las puntuaciones correspondientes, tanto directas como centiles,
que recogimos sistematizadas en las tablas pertinentes (no incluidas aqui
por no hacer excesivamente extenso este informe).

Al objeto de perder la menor cantidad de informacién posible co-
rrelacionamos ambas variables (r de Pearson), utilizando las Puntuacio-
nes Directas (PD) obtenidas por los sujetos de la muestra en las pruebas
aplicadas.

La significacién de los r hallados ——reflejados en la tabla II—
vamos a delimitarla mediante la Hipdtesis nula (Ho); dicho de otra
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TaBLA 111
Valores de Zi a distintos N. de C. (.)

gl 1% 2% 5% 10 % 20 % 40 % 50 %
36 ) 2,436 2,028 1,688 1,304 0,852 0,682
TaBLA TV
De las variables «Dominador» y «Talento creador»
P torEstad. r Zi EM Pr;g - Relacion
C-1 0,177 1127 0,157 40 No significativa
Go 0,039 0,241 0,162 90 »
@3 0,115 0,719 0,160 50 »
c4 —0,068 0,420 0,162 80 »
C-5 0,154 0,975 0,158 40 »
C-Total 0,099 0,615 0,161 60 »

manera, tratamos de saber si los valores registrados por r indican una
relacion significativa o dependiente entre las variables cuestionadas. La
hipétesis nula la enunciamos asi: el coeficiente de correlacién lineal de
la poblacion a la cual pertenece la muestra sobre la que trabajamos es
cero; Ho que contrastamos —para confirmar o rechazar— mediante el
estadistico Zi o «probabilidad de encontrar en muestras sucesivas y ana-
logas de la misma poblacién un r=0 (Repetto Talavera, 1977; pag. 23).

El estadistico Zi es el cociente entre r y su error muestral, siendo
este dltimo igual a 1 — rA/N.

Para que r sea significativo a un nivel de confianza determinado, Zi
tendrd que superar unos valores tipificados y determinados y que refle-
jamos en la Tabla III.

Analizamos a continuacién las correlaciones registradas en las Tablas
IV, V, VI, VII, VIII, IX, X (consideramos significativas unas relaciones
al nivel de confianza del 5 por 100).

3. CONCLUSIONES

En el epigrafe anterior analizdbamos las relaciones entre las nu-
merosas variables a que daban lugar los distintos subtests. A partir de
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TaBLA V

De las variables «Expansivo» y «Talento creador»

Estad. L Pr=0 i
it T Zi EM % Relacion
C-1 -0,130 0,813 0,160 50 No significativa
C-2 0,067 0,414 0,162 80 »

C-3 0,010 0,062 0,162 90 »
C4 0,036 0,222 0,162 90 »
C-5 0,244 1,590 Q453 20 N. S. (TMA)
C-Total 0,029 0,179 0,162 90 No significativa
TaBLA VI
De las variables «perseverante» y «Talento creador

Estad. 2 Pr=@ o
it i Zi EM % Relacién
C-1 0,047 0,290 0,162 80 No significativa
C-2 0,184 1172 0,157 40 »

C-3 0,228 1,481 0,154 20 N. S. (TMA)
C4 0,115 0,719 0,160 50 No significativa
C-5 0,261 1,728 0,151 10 N. S. (TMA)
C-Total 0,256 1,684 0,152 10 N. S. (TMA)

TaBrLA VII
De las variables «Extravertido» y «Talento creador»

FacmrEStad' p Zi EM £ 3 > Relaci6n
C-1 —-0,224 1,425 0,154 20 N. S. (TMA)
C-2 0,192 1,231 0,156 40 No significativa
C-3 0,167 1,057 0,158 40 »

C-4 0,060 0,370 0,162 80 »

C-5 0.152 0,956 0,159 40 »
C-Total 0,142 0,893 0,159 40 »

ellas, y legitimadas por unas correlaciones estadisticamente significativas,
podemos citar las siguientes conclusiones:

a) Los alumnos con una alta capacidad en el factor creativo con-
ceptual-ideoldgico son sujetos con una gran confianza en si mis-
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TaBLA VIII

De las variables «Confiado en si» y «Talento creador

FactorEStad. r Zi EM Pr;ﬂ e Relacion
C-1 0,116 0,725 0,160 50 No significativa
C2 0,179 1,140 0,157 40 »
Cc3 0,017 0,105 0,162 90 »
C4 0,247 1,625 0,152 10 N. S. (TMA)
C-5 0,530 4,530 0,117 1 Significativa
C-Total 0,248 1,632 0,152 10 N. S. (TMA)
TaBLA IX
De las variables «Sociable» y «Talento creador»
FactorEStad' r Zi EM Pr;a & Relacién
C-1 —0,065 0,401 0,162 80 No significativa
c2 0341 | 2368 0,144 2 Significativa
C3 0,018 | 0,111 0,162 90 No significativa
C4 0,148 | 0,931 0,159 40 »
C5 0388 | 2812 0,138 1 Significativa
C-Total 0,196 1,256 0,156 20 No significativa
TaBLA X
De las variables «Personalidad T> y «Talento creador»
FactorEStad- r Zi EM Pr{; e Relacion
C-1 —0,062 0,383 0,162 80 No significativa
c2 0,276 1,840 0,150 10 N. S. (TMA)
C3 0,141 0,887 0,159 40 No significativa
C-4 0,149 0,937 0,159 40 »
C-5 0,468 3,685 0,127 1 Significativa
C-Total 0,232 1,506 0,154 20 N. S. (TMA)
mos, es decir, son alumnos adjetivables de emprendedores y no
proclives a desanimarse ante las dificultades (r=0,530, signifi-
cativo al 1 por 100).
b) Los alumnos con una alta capacidad en el factor creativo logico
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otros, que facilmente hacen amistades y que, paralelamente,
adoptan una actitud de apertura a lo novedoso (r=0,341, sig-
nificativo al 2 por 100).

¢) Los alumnos con una alta capacidad en el factor creativo con-
ceptual-ideoldgico son, asimismo, sujetos muy sociables y carac-
terizados por las pautas de comportamiento ya reflejadas en la
conclusién anterior (r=0,388, significativo al 1 por 100).

d) Los alumnos con una alta capacidad en el factor creatividad son
sujetos poseedores de una personalidad apuntalada por los si-
guientes rasgos: dominador, expansivo, perseverante, extraverti-
do, confiado en si y muy sociable (todos los rasgos, como tota-
lidad, correlacionan positiva y significativamente con el citado
factor de creatividad; baste recordar que su r=0,468 indica una
relacién en el 99 por 100 de los casos, o sea, un n. de c. del 1
por 100).

Como tendencias muy acentuadas —y nos vamos refiriendo con este
término a las relaciones significativas a unos niveles de confianza del
10 y el 20 por 100—, hay que contemplar las que a continuacién refle-
jamos:

— Cuanto més alto punttan los sujetos en creatividad (totalidad de
los cinco factores medidos), mas se acentia el rasgo «perseve-
rante» en la personalidad de los mismos; segin esto, el alumno
creativo tiende a ser constante en los trabajos, tenaz en el cum-
plimiento de las resoluciones, obstinado en vencer los obstaculos,
resuelto en terminar lo que ha comenzado (r=0,256, significativo
al 10 por 100).

— Por otra parte, cuanto mas alta es la capacidad del alumnado en
creatividad légica, mas acentuados estdn los rasgos positivos es-
tudiados en su perfil de personalidad (r=0,276, significativo al
10 por 100).

— Finalmente, y ateniéndonos a los valores de correlacion refleja-
dos, podemos afirmar que los rasgos que tienden a estar presen-
tes en la personalidad de los individuos mas creativos son: per-
severancia (r=0,256), extraversion (r=0,142), confianza en si mis-
mo (r=0,248) y sociabilidad (r=0,196), con unos niveles de
confianza del 10, 40, 20 y 40 por 100, respectivamente; son mas
irrelevantes los de dominador (r=0,099) y expansivo (r=0,029),
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que gozan de unos niveles de confianza respectivos del 60 y 90
por 100, por lo que la probabilidad de encontrarnos con una
relacion nula (r=0) es tan elevada que la tendencia que denun-
cian no debe ser tenida en cuenta.

Si a lo dicho hasta ahora anadimos que la correlacion entre Totales
viene representada por un r=0,232, podemos concluir afirmando que
nuestra hipétesis debe, ser rechazada a un nivel de confianza del 5 por
100, puesto que la correlacion representada por el citado coeficiente es
significativa s6lo al 20 por 100, la cual deja un margen a la posibilidad
de un r=0 excesivamente elevada, pero sin olvidarnos, empero, que ahi
queda como tendencia.

4. CONSECUENCIAS EDUCATIVAS

No deseamos excluir de este trabajo una traduccién de sus conclu-
siones a postulados normativos para el aprendizaje.

La Editora Anaya, en la presentacién de su obra «La organizacion
creativa del dmbito escolar», decfa en 1983: «La expresion creatividad
en el dmbito escolar supone un reto al caracter tradicionalmente con-
servador de los centros escolares». Atn siendo innegable esto, también
lo es que la Escuela ha servido hasta ahora al pensamiento convergente
porque era este producto el que la sociedad demandaba en su objetivo
primordial de sedimentacion cultural.

Sin embargo, el siglo xx llega a sus postrimerias como abanderado
de la divergencia, mas no como fenémeno coyuntural, sino como «con-
ditio sine qua non» para la supervivencia. Seria larga la cita de pen-
sadores contempordneos que nos alertan en este sentido: Tinbergen
(1975), Weisberg (1987), Marin (1980)... son algunos de ellos. El dltimo
de los autores citados afirma:

«Para conjugar el peligro de un mundo tecnificado, parcelado,
se necesita que las capacidades creadoras mantengan fresca su ini-
ciativa, sin la cual las programaciones rigurosas, la automacion y
el calculo preciso, nos llevarian a una inhumana civilizacién de
robots» (pag. 21).

Para abordar la solucién de los problemas que nos plantea el futuro
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son necesarias innovaciones en los sistemas educativos que propicien
una auténtica pedagogia de la creatividad, donde el aprendizaje por
descubrimiento, los problemas de solucién abierta, la busqueda por los
alumnos de soluciones personales a los distintos interrogantes no sean
los grandes ausentes.

Abogamos por un proceso de concienciacion del magisterio ante este
problema, ya que son ellos quienes deben diagnosticar y actualizar las
potencias creadoras de los escolares. Y no ya exclusivamente en funcién
de unas necesidades genéricas de futuro, sino en aras de un auténtico
desarrollo personal. Diagnéstico y maduracion de los gérmenes creativos
humanos son aspectos nucleares de toda intervencién educadora. Faure
(en Marin, 1980; pag. 23) es bastante claro al respecto cuando defiende
que «el hombre se realiza en y por su creacion. Sus facultades creadoras
se encuentran a un mismo tiempo entre las mds susceptibles de ser
cultivadas, las mas capaces de desarrollo y adelanto y las mas vulnera-
bles, las mds susceptibles de retraso y estancamiento.

No faltan docentes escépticos respecto a una diddctica de la facultad
creadora. Weisberg (1987, pag. 1) nos recuerda que «en lo profundo de
tal creencia subyace la conviccién de que las obras originales y los gran-
des hallazgos de naturaleza creativa son fruto de grandes saltos de la
imaginacion, que se producen porque los individuos creativos tienen el
don de realizar procesos mentales extraordinarios». Desde esta pers-
pectiva es fécil focalizar lo creativo en lo genial, la originalidad en
individualidades excepcionales; ello dificulta, obviamente, una pedagogia
de la creatividad. Es necesario, pues, encarar el problema desde coor-
denadas més esperanzadoras y, creemos, mas en armonia con la realidad
de la naturaleza humana.

Ferndndez Huerta (1974, pag. 81) afirma no sélo que en todo in-
dividuo existen destellos de originalidad, sino que la inventiva y la crea-
tividad son orientables desde la escuela, pueden ser cultivadas y poten-
ciadas desde ella. Mateo Lepe (1983) y Lowenfeld y Lambert (1985)
asumen y refuerzan estos planteamientos, subrayando ademads la viabi-
lidad de una accién didactica como la que proponemos. «No deberiamos
—apuntan Lowenfeld y Lambert— preocuparnos de motivar a los nifios
para que se comporten en forma creativa; lo que si debe preocuparnos
son las restricciones psicoldgicas y fisicas que el medio pone en el ca-
mino del pequefio que crece inhibiendo su natural curiosidad y su com-
portamiento exploratorio» (pag. 67).

En sintesis, tanto la humanidad para su supervivencia como el in-
dividuo para su autorrealizacién necesitan soluciones creativas; concien-
ciar a los profesores para que asuman que la creatividad es orientable
desde la escuela puede constituir el primero de los requisitos para lo-
grarlo.
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